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Resumen

Este trabajo realiza una revisidn sobre investigaciones radicadas en la Universidad Nacional de
Villa Maria (UNVM) vinculadas con el desarrollo y la institucionalizacidn de las practicas letradas en el
nivel superior. Se parte de la fuerte conviccién de que la educacién es un derecho y, en esta
direccién, la ensefianza de la lectura y la escritura debe ser considerada una responsabilidad
institucional, puesto que favorece -entre otras cuestiones- la inclusién, la permanencia y el egreso de
las y los estudiantes.

Se hace hincapié en los resultados de dos proyectos de investigacion, a saber: “La escritura y la
lectura académica en la UNVM: aspectos significativos para la formacién docente actual”, e
“Institucionalizar las practicas letradas en la UNVM: un camino posible”. Ambos proyectos abordaron
aspectos relacionados con la formacion y las practicas de lectura y escritura, y sirvieron de base para
reflexionar sobre su incorporacion en los programas curriculares y en la planificacion de acciones de
transferencia. Asimismo, se establecen las proyecciones de estos proyectos en uno nuevo, en
ejecucién desde el afio 2026, “Literaturas, culturas y discursos latinoamericanos y caribefos.
Produccion de Recursos Educativos Abiertos desde el sur global”, en donde se planifica la generacion
de materiales y recursos pedagdgicos que actlen como insumos para la ensefianza de practicas
letradas en el nivel superior.

Palabras clave: Escritura, Lectura, Ensefianza, Nivel superior

Abstract

This paper presents a review of research conducted at the National University of Villa Maria
(UNVM) relating to the development and institutionalisation of literacy practices in higher education.
It is based on the firm conviction that education is a basic right and, in this regard, the teaching of
reading and writing must be considered an institutional responsibility, as it encourages, amongst
other things, the inclusion, retention and graduation of students.

We highlight the findings of two research projects, namely: ‘Academic writing and reading at
the UNVM: significant aspects for current teacher training’, and ‘Institutionalising literacy practices at
the UNVM: a possible path’. Both projects addressed aspects related to the training and practices of
reading and writing, and served as a basis for reflecting on their incorporation into the curriculum
and the planning of transfer actions. Furthermore, the outcomes of these projects are being
incorporated into a new project, to be implemented from 2026, entitled “Latin American and
Caribbean Literatures, Cultures and Discourses. Production of Open Educational Resources from the
Global South”, which plans to generate teaching materials and resources to serve as inputs for the
teaching of literacy practices at higher education level.

Keywords: Writing, Reading, Teaching, Higher education
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l. Introduccion

En el aflo 2004, Paula Carlino (2022) coordina el nimero de una revista cuya introduccion se
titula: “Escribir y leer en la universidad: responsabilidad compartida entre alumnos, docentes e
instituciones”, alli esgrime con total conviccién y claridad argumentos (e incluso discute
contraargumentos) que posicionan la necesidad de comprender a la lectura y a la escritura en tanto
que prdcticas que deben ensefiarse y aprenderse en las disciplinas, en las universidades. Esta
discusion que tiene ya larga data adn no se ha resuelto, alun permanece en el tintero de los
pendientes en la formacidn universitaria, aun es necesario discutirlo y ha sido cuestionada, discutida,
propuesta y conversada desde muchas y muchos docentes e investigadoras/es.

En la Universidad Nacional de Villa Maria no somos ajenos a este planteo, investigaciones
realizadas desde los momentos fundantes de esta institucién han indagado en torno a esta tematica
desde diversas aristas. En esta oportunidad, resefiamos investigaciones generadas luego de aplicar a
una convocatoria nacional: Programa LOGROS - Linea Escritura Profesional y Académica (Waigandt,
Castagno y Giammarini, 2022). Cabe destacar que el proyecto presentado a través de la convocatoria
realizada por la entonces Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de Educacién de
Argentina fue aprobado con financiamiento, pero no se concreté la transferencia de fondos para su
ejecucién. En el caso de la UNVM, participé en un proyecto en red con las Universidades Nacionales
de Entre Rios, Cérdoba y Rio Cuarto desde la articulacion de la red académico-cientifica RAILEES (Red
Argentina de Instituciones Lectoras y Escritoras en Educacién Superior).

El propdsito de este articulo es documentar un proceso de investigacién desde su recorrido,
para asi reconocer la trayectoria realizada en tanto que equipo de investigacién en didlogo con otras
propuestas, investigadores, situaciones. El trabajo se organiza en diversos ejes: por un lado, algunas
indagaciones y resultados de los proyectos de investigacion radicados en la UNVM afios 2021-2022 y
2023-2025: “La escritura y la lectura académica en la UNVM: aspectos significativos para la formacion
docente actual” (Res. Rectoral UNVM 415/2020) e “Institucionalizar las practicas letradas en la
UNVM: un camino posible” (Res. Rectoral UNVM 671/2023). Por otro lado, indicar algunas
proyecciones concretas de transferencia y/o aplicacidon con base en las discusiones resefiadas vy,
finalmente, una reflexidon y vinculacion explicita con el proyecto de investigacién formato PEIDi
presentado en la convocatoria a proyectos de investigacion UNVM 2025: “Literaturas, culturas y
discursos latinoamericanos y caribeios. Produccidon de Recursos Educativos Abiertos desde el sur
global” (Res. Rectoral UNVM 883/2025).

Il. Antecedentes, motivaciones y encuadres tedricos para el desarrollo de
los proyectos de investigacion en la UNVM

El supuesto de partida de las investigaciones a resefiar es que las practicas letradas'®, en
particular la lectura y la escritura son vias de acceso privilegiadas para alcanzar la inclusion en la
educacién superior y, en consecuencia, garantizar el acceso y la permanencia en el nivel a partir de
comprender a la educacién como un derecho.

En esta direccion, en Argentina, resultaron pioneros los trabajos de Paula Carlino (2005, 2013,
2017, 2025), quien reconocio la necesidad de incorporar a los estudiantes universitarios a la cultura
académica. Asi, el rol del profesor es ensefiar a leer y a escribir en su comunidad académico-
disciplinar, lo cual constituye un deber institucional y no se trata solo de una tarea docente aislada.

10 .z , . ) .
En esta produccidon convocamos con el término practicas letradas a la lectura y a la escritura, reconocemos que la
oralidad forma parte de este grupo, sin embargo, no ha sido abordada en las investigaciones resefiadas.
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Bajo la direccidn de Carlino se desarrollé el Grupo para la Inclusion y Calidad Educativas a través de
Ocuparnos de la Lectura y la Escritura en todas las Materias (GICEOLEM), conformado por
profesionales de diversos campos del saber, un grupo interdisciplinario, con un anclaje en la
psicologia de la educacion.

Otra propuesta valiosa es la de Estela Moyano, quien llevé adelante uno de los primeros
programas de escritura creados en las universidades argentinas, se trata del Programa de Desarrollo
de Habilidades de Lectura y Escritura a lo Largo de la Carrera (PRODEAC) en la Universidad Nacional
de General Sarmiento (Moyano, 2010), al que luego le sucedieron otros. En esta direccién, Moyano
se ha abocado al disefio e implementacidon de programas de formacién docente que comprendan la
lectura y la escritura en contextos de educacién superior universitaria (Bassa Figueredo y Moyano,
2021; Moyano, 2004, 2010, 2013, 2017, 2018, 2025; Moyano y Giudice, 2016). Cabe destacar que, en
esta propuesta, el anclaje se basa en la linglistica especificamente, en una linglistica sistémico-
funcional fuertemente vinculada con la Escuela de Sydney.

Recuperar tanto los aportes de Carlino como los de Moyano se torna necesario y relevante
porque constituyen propuestas institucionales diferentes y ensayadas/ejecutadas, motivadoras,
respuestas a la situacién de la ensefianza de la lectura y la escritura en la universidad. Propuestas
como las brevemente resefiadas, en didlogo con el proyecto institucional en red aprobado,
motivaron y habilitaron la exploracién de las investigaciones ejecutadas en la UNVM.

En primera instancia se observaron programas de espacios curriculares de la universidad en
tanto dispositivos y disefios para la ensefianza curricularizada de la lectura y la escritura. Esto
constituye un diagndstico en torno al papel de las practicas letradas en la formacién de grado y su
ensefanza explicita. En una segunda instancia y con base en los resultados, se esbozaron propuestas
de abordaje e intervencién sobre las practicas letradas a nivel institucional en la UNVM.

Para el desarrollo de la primera fase, del diagnédstico, se deben mencionar los antecedentes de
investigacion previos bajo la direccion de Sonia Lizarriturri, quien desde el afio 2010 lideré
indagaciones, con fuerte predominio de un formato de investigacién-accion, centrados en el estudio
de la propia practica docente y de ensefianza, asi como en los estudiantes y sus procesos de
aprendizaje, a partir de explorar las propias producciones escritas y de generar propuestas didacticas
gue involucren de manera concreta los procesos de lectura y escritura para alcanzar el aprendizaje
(Lizarriturri, 2017; Lizarriturri y Giammarini, 2020; Lizarriturri, Giammarini y Gacé, 2020). Una resefa
de estas acciones se encuentra en el apartado: Universidad Nacional de Villa Maria: Institutional
Policies for the Consolidation of Programs and Writing Centers (Waigandt et al., 2021).

Las investigaciones antecedentes habilitaron la identificacion de aquellos puntos algidos
provocadores de inconvenientes a los estudiantes que comenzaban a interactuar con la cultura
académica-letrada. El trabajo se centrd en el andlisis de las producciones escritas de ingresantes a la
UNVM vy grupos testigo compuestos por estudiantes de los ultimos afios, con la finalidad de
identificar los procesos cognitivos, discursivos y comunicativos puestos en marcha (Giammarini y
Lizarriturri, 2016; Lizarriturri, 2016; Schweizer y Lizarriturri, 2014).

A partir de lo anterior, un segundo grupo de investigaciones (Giammarini y Lizarriturri, 2014;
Lizarriturri, 2017; Lizarriturri y Giammarini, 2020; Lizarriturri, Giammarini y Gacé 2020) fueron
enriquecidas por un trabajo colaborativo y articulado intra e interinstitucional. Intrainstitucional,
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porque se enmarcan en el grupo de trabajo GIDED' e interinstitucional porque se nutren de la
RAILEES™. En el marco del trabajo colegiado y de las investigaciones se realizaron diversas acciones
destinadas a favorecer el ingreso y la permanencia en el nivel superior, esto es, favorecer la inclusion
educativa.

Recuperamos, ademads, proyectos de investigacién llevados adelante por docentes del
Profesorado en Lengua Inglesa entre los que destacamos investigaciones abocadas al estudio del
proceso de escritura (Camusso, Somale y Ziraldo, 2015, 2018) y proyectos vinculados con la
alfabetizaciéon académica (Camusso, Somale y Ziraldo, 2017).

Hasta aqui, las investigaciones brevemente resumidas se han abocado al estudio de diversos
aspectos de las practicas letradas, centradas en la formacidn docente, en el aula (propia aula a cargo)
o en el estudiante y se han radicado en la Universidad Nacional de Villa Maria.

Arribamos, asi, a los proyectos objeto de este articulo cuyo propdsito central es diagnosticar el
lugar que ocupan la lectura y la escritura en las practicas curricularizadas de ensefianza en el nivel
superior, en el ambito de la UNVM. El andlisis documental sobre los programas de diversos espacios
curriculares nos permite identificar si la lectura y la escritura académica y profesional forman parte
del proceso de ensefianza y, en tanto que proyeccién, generar instancias institucionales de abordaje
de la lectura y escritura en las disciplinas, en el aula, en tanto que formacién central para estudiantes
universitarios.

El equipo de trabajo de la investigacion se caracteriza por ser interdisciplinario y construirse por
profesores, auxiliares, graduados, estudiantes y personal administrativo nodocente de la UNVM,
formados en las dreas de la lengua, la educacion, las ciencias sociales y el arte. Asimismo, el proyecto
de investigacién se nutre del didlogo permanente y el trabajo colaborativo con las universidades que
conforman la RAILEES.

En sus inicios, dos aportes centrales organizan y direccionan la investigacion, por un lado, la
categoria de coreografia didactica y, por otro, los aportes de los estudios de la escritura a través del
curriculum que, a fines de la indagacién, se amplian a los procesos de las practicas letradas en el
curriculum, estrechamente relacionados con los procesos de literacidad académica.

Con respecto a la coreografia didactica, se trata de una metafora tomada del mundo de la
danza, inicialmente propuesta por Oser y Baeriswyl (2001), retomada por Zabalza y Zabalza (2019), y
que forma parte de una nueva mirada sobre el proceso de ensefianza centrada no sélo en los
actores, sino que también considera a la institucion. Reconocer las coreografias didacticas que
curricularizan los docentes por medio de sus programas de asignaturas, género académico
especifico, nos permite identificar en proyeccién el (posible) papel institucional de las practicas
letradas.

De acuerdo con Zabalza y Zabalza (2019), la ensefianza universitaria se caracteriza por tres
enfoques de ensefanza con foco en diversos aspectos: (1) en el conocimiento, (2) en los estudiantes
como sujetos individuales y (3) en los ambientes de aprendizaje. El primero de los enfoques
corresponde a una ensefanza tradicional, centrada en las disciplinas y su ensefianza; el segundo, por
su parte, focaliza en el estudiante y su aprendizaje; mientras que el tercero se concentra en las
experiencias posibles de acuerdo con el ambiente, el contexto y la generacién de buenos,

' El Grupo de Investigaciones y Desarrollos Didécticos (GIDED) es avalado académica e institucionalmente por el Instituto
Académico Pedagdgico de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de Villa Maria, mediante Resolucion 151/2015, del
24 de abril de 2015.

12 creada en el afio 2016.
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significativos, espacios de aprendizaje. No se trata de tres enfoques disociados, por el contrario,
pueden involucrarse entre ellos; los que se corresponden con estrategias formativas innovadoras son
los ultimos, el segundo aboga para situar al estudiante y su aprendizaje (en lugar del docente y lo que
este ensefia) como piedra angular del quehacer universitario, complementado con el tercero, con
prioridad en la generacion de ambientes de aprendizaje. Esto implica reforzar el papel de las
instituciones académicas y de los docentes como creadores y gestores de estos ambientes.

Entender los procesos de lectura y escritura en tanto que practicas letradas habilita la
consideracidon de los ambientes de aprendizaje, puesto que se define como practica letrada a
aquellos fendmenos altamente contextualizados, complejos, multidimensionales y cuya
responsabilidad por su ensefanza cabe a las instituciones de formacién en la educacién superior; no
solo se trata de practicas individuales, sino sociales, culturales e histdricas. Las practicas letradas
requieren ser aprendidas dentro de distintos escenarios e involucran valores, actitudes y
sentimientos de las personas. En esta direccion, implican diversas funciones tales como las de
aprender, comunicar, participar, disputar visiones y acciones en la sociedad. En efecto, deben
comprenderse en su inscripcion socio-cultural y en vinculacién con las relaciones de poder
condicionantes de los modos en los que se producen y reproducen interacciones en las esferas
sociales, en el caso de la investigacidn, se trata de las esferas académicas (Giammarini et al, 2023).

Sobre la curricularizacion de las practicas letradas, enfoques como los de Escribir a través del
Curriculum toman relevancia. Escribimos a través del curriculum todos los actores de la vida
universitaria, por ejemplo, como docentes lo hacemos al momento de planificar las clases, los
materiales, y lo hacen los estudiantes al tomar nota, generar diversas producciones. La escritura
permite aprender a articular lo aprendido y hacer progresar el pensamiento (Bazerman et al., 2016).
Ademds, la escritura supone la lectura, ya que la construccidn y el uso del conocimiento académico
es una empresa colectiva y se funda en la intertextualidad, asi se basa en las ideas, investigaciones y
aplicaciones de investigaciones anteriores.

El movimiento WAC (Writing Across Curriculum, Escritura a través del Curriculum) posee, a
grandes rasgos, tres enfoques: (1) “escribir dentro de las diferentes disciplinas” aborda practicas de
aula y aprendizaje vinculadas especialmente con la preocupacion por la escritura académica en el
ambito universitario, “dando cuenta del hecho de que la mayor parte de la escritura académica se
basa en los materiales que los estudiantes leen y luego utilizan como fuente o discuten criticamente”
(Bazerman et al.,, 2016, p. 95). (2) “Escribir para aprender”, un enfoque dedicado al aprendizaje
centrado en el estudiante y que se preocupa “por evidenciar cémo mediante la escritura los
estudiantes pueden establecer conexiones con material de estudio y el pensamiento disciplinar” (p.
95). Por ultimo, (3) “retérica de la investigacién”, un enfoque basado en investigaciones sobre las
propias practicas de investigacién y pensamiento de distintas disciplinas.

De acuerdo con los intereses de la investigacion, los enfoques que nos resultan mas relevantes
son los primeros dos. En el primero se establece una interesante, relevante y necesaria conexién
entre lectura y escritura, puesto que la lectura de textos fuentes favorece la construccion mental y
significativa para luego poder escribir. Asimismo, la cantidad de textos consultados, leidos y buscados
condiciona la escritura, la produccién. El segundo enfoque, escribir para aprender, se basa en la idea
de que el pensamiento y la comprensién de los estudiantes pueden tornarse mas complejos y
precisos a través del proceso de escritura. Desde esta perspectiva, la escritura no solo esta al servicio
del rigor disciplinar, respeto por un curriculum estandarizado y objetivo, sino que se valora su papel
en la manifestacion de experiencias personales, de sentimientos, textos exploratorios. En este
sentido, la escritura es central para el desarrollo del aprendizaje, se asemeja al discurso interior de
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Vygotsky. Estas formas de abordar y comprender la escritura fueron consideradas en investigaciones
precedentes.

En las investigaciones se establecen tres momentos vinculantes que organizan el presente
trabajo: (1) andlisis documental, es decir, de los programas de los espacios curriculares; (2)
profundizacién sobre el lugar de la lectura y la escritura en los espacios curriculares a partir de
entrevistas a informantes clave, (3) realizacidn del informe diagndstico institucional con proyecciones
de trabajo y (4) generacién de propuestas para el trabajo de las practicas letradas en la UNVM vy vias
posibles de institucionalizacién.

I1l. Resultados

Ill.a. Analisis documental

El corpus de trabajo documental se conforma por 251 programas de espacios curriculares de
ocho carreras radicadas en el Instituto Académico Pedagdgico (IAP) de Ciencias Humanas y ocho en
el IAP de Ciencias Sociales™. El acceso a los mismos se obtuvo luego de solicitarlos a fines del afio
2019 a las secretarias académicas de los IAP de la UNVM. Cabe destacar que se analizd la totalidad
recibida, sin mediar recortes y no accedimos a la totalidad de los programas de cada carrera, en este
sentido, se trata de una muestra.

En las siguientes Tabla 1 y 2 se sistematizan las carreras de cada uno de los IAP y la cantidad de
programas analizados.

Tabla 1. Sistematizacién de cantidad de carreras y programas analizados IAPCH

Instituto Académico Pedagdgico de Ciencias Humanas
Carrera Cantidad de Programas

Licenciatura en Disefio y Produccion Audiovisual 21
Profesorado en Lengua Inglesa 26
Profesorado en Lengua y Literatura 29
Profesorado en Matematica 29
Licenciatura en Lengua y Literatura 27
Licenciatura en Ciencias de la Educacidn 20
Licenciatura en Educacion Fisica 14
Licenciatura en Psicopedagogia 26
Licenciatura en Terapia Ocupacional 26
Medicina 3

Nucleo de Formacion Comun Electivo: Arte I. Taller de Lectura | 1

y Escrituras Literarias |

13 . . s . . . . . , o
Desde la investigacion, no pudimos acceder a los programas de espacios curriculares radicados en el Instituto Académico
Pedagdgico de Ciencias Basicas y Aplicadas.
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Nucleo de Formacién Comun Electivo: Educacién Corporal | 1
Nucleo de Formacién Comun Electivo: Educacion Corporal Il 1
Nucleo de Formacion Comun: Filosofia 1
Nucleo de Formacién Comun: Historia 1
Nucleo Instrumental Comun Electivo: Idioma: Francés 1
Nucleo Instrumental Comun Electivo: Idioma: Inglés 1
Nucleo Instrumental Comun Electivo: Idioma: Portugués 1
Nucleo de Formacién Comun Electivo: Arte Il. Taller de Lectura | 1
y Escrituras Literarias I
Total 230

Tabla 2. Sistematizacién de cantidad de carreras y programas analizados IAPCS

Instituto Académico Pedagdgico de Ciencias Sociales
Carrera Cantidad de programas
Contador Publico 2
Licenciatura en Administracién 4
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién 3
Licenciatura en Comercio Internacional 2
Licenciatura en Comunicacién Social 1
Licenciatura en Ciencias Politicas 4
Licenciatura en Desarrollo Local Regional 2
Licenciatura en Economia 6
Licenciatura en Seguridad 6
Licenciatura en Sociologia 3
Licenciatura en Trabajo Social 4
Total 37

Las Tablas 1 y 2 demuestran que contamos con 267 programas en total, distribuidos en 21
carreras; de las cuales, 10 pertenecen al IAPCH (230 programas, menos 14 porque las carreras de
Profesorado comparten espacios curriculares pedagdgicos y, por tanto, esos documentos seran
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analizados solo vez, a pesar de que en la tabla estan contabilizados en cada caso; en consecuencia,
los espacios curriculares son 216) y 11 carreras se radican en el IAPCS (la totalidad arroja 37
programas, pero debemos quitar 2 puesto que hay un espacio curricular compartido por las carreras
Contador, Licenciatura en Administracion y en Economia, la totalidad entonces es de 35 programas).
Asimismo, poseemos 8 programas de espacios curriculares del Ciclo Basico Universitario (C.B.U.) de
la UNVM, los Nucleos de Formacion Instrumental (N.F.l.) y Nucleos de Formacién Comun (N.F.C.),
compartidos por todas las carreras y que, en la actualidad, se han modificado segun la Resolucién
Rectoral de la UNVM N° 276/2021 (Lucero, et al. 2025).

En efecto, el total de programas a analizar es de 251. Consideramos que esta muestra permite
realizar una aproximacién o un diagndstico mas certero sobre lo que ocurre con las prdcticas letradas
curricularizadas en el ambito del IAPCH y comenzar a sospechar lo propio en el IAPCS.

Para realizar el andlisis se desarroll6 un Formulario de Google, puesto que facilita la
sistematizacion y organizacion de la informacién, al tiempo que constituye un instrumento facil de
socializar por la delimitaciéon de sus categorias y espacios para analisis. En este sentido, hemos
desarrollado andlisis semejante con una investigacion radicada en la Facultad de Ingenieria de la
UNER (Waigandt, et al., 2022).

La metodologia de andlisis es cualitativa apoyada en el método interpretativo indicial (Arnoux,
2019) propio del andlisis del discurso; en donde se observan los programas de estudio de espacios
curriculares de carreras correspondientes a las areas: arte, salud, educacion y ciencias sociales.

Las dimensiones de andlisis de los documentos curriculares contemplan:
(1) Tipos de géneros con énfasis en dos variables: académicos y profesionales;

(2) Apartado y forma de aparicion de la lectura y/o escritura y los géneros mencionados. Los
apartados pueden ser: fundamentacidn, objetivos, contenidos, metodologia, entre otros; y la forma
de aparicion se identifica a partir de establecer referencias posibles para los procesos y practicas de
lectura y escritura, se reconocen vinculaciones desde la identificacidon de items Iéxicos en términos
similares a los de red semantica;

(3) Comparacion entre los programas analizados, similitudes y diferencias en el abordaje de las
practicas letradas curricularizadas. Los programas corresponden a diferentes instancias formativas,
por ejemplo: primeros afios, afios intermedios o finales de las carreras; otros forman parte de
carreras articuladas, entre otros aspectos.

Con respecto a los programas analizados, tal como lo demuestra el Grafico 1, la mayoria se
encuentra en primer ano seguido por segundo y cuarto. En menor medida se analizaron programas
que corresponden a tercer afio y a quinto, en orden decreciente. Asimismo, se presentan programas
gue no corresponden a ningln afio especifico por formar parte del ya mencionado C.B.U. El bajo
porcentaje en tercero y quinto aifo se debe a que tanto en el IAPCH como en el IAPCS analizamos
espacios curriculares de carreras articuladas, cuyo cursado exige un titulo previo y se acotan a dos
afios de cursada. Ademas, carreras como los Profesorados poseen cuatro afios de duracion, lo que
explica la predominancia de espacios analizados en ese periodo y muchas de las Licenciaturas
comprenden mas carga horaria en cuarto afio que en el quinto, dedicado a la escritura del Trabajo
Final de Grado (TFG).
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Gréfico 1. Afios de los espacios curriculares analizados

Ano del Espacio Curricular en el Plan de Estudios

251 respuestas

@ PRIMERO
@ SEGUNDO
® TERCERO
@ CUARTO
@ QUINTO
® OTRO

Con respecto a la aparicidon de la lectura y la escritura en los programas, los Graficos 2 y 3
muestran los porcentajes recabados en esta primera instancia exploratoria.

Grafico 2. Aparicion de la lectura en el programa curricular

En el programa, ;se refiere a la lectura, comprension y/o interpretacion de textos/géneros
académicos o profesionales?

251 respuestas

® sSi
® No
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Grafico 3. Aparicion de la escritura en el programa curricular

En el programa, ;se refiere a la escritura, elaboracion y/o produccion de textos/géneros
académicos o profesionales?

251 respuestas

® Si
@® No

Tal como se observa, los Graficos 2 y 3 no muestran diferencias significativas, la escritura y la
lectura aparecen de manera semejante en los programas. Sin embargo, esto no significa que un
programa que considere la escritura aborde también la lectura y viceversa. Incluso, si afinamos el
numero, hay 36 programas que no consideran ni la lectura ni la escritura (lo que representa el
14,34% sobre el total de programas analizados), 22 solo consideran la lectura (8,76%) y 25 solo la
escritura (9,96% sobre el total).

En cuanto al apartado en el que figura la lectura, en orden decreciente, se encuentran las
siguientes apariciones: “Lineamientos metodoldgicos” o “Propuesta metodoldgica” (46 casos) y
“Objetivos” (45 casos), ya sean generales o especificos, poseen una frecuencia muy similar. Luego
toma relevancia el apartado “Contenidos” (24 casos), sean estos tedricos o practicos; le siguen
“Cronograma de actividades” y “Método de evaluacidn”, ya sean exdmenes y/o parciales (13 y 11
casos, respectivamente). Cabe destacar que este ultimo titulo puede vincularse con el primero
mencionado, “Lineamientos metodoldgicos”. Finalmente, en el apartado “ldentificacion del
programa de estudios”, “Fundamentacion” y/o “Introduccion” se registra la menor frecuencia (4
casos).

En cuanto a los géneros a leer, en la gran mayoria de las apariciones se nombra el material
tedrico o material de estudio, asi como determinadas teorias, o bien solo aparece leer. En pocas
ocasiones se mencionan géneros mas especificos vinculados con el ambito profesional, entre ellos:
political cartoons, documentos curriculares, programaciones didacticas, guion literario, guion
ficcional, guion documental, guion técnico, guion para TV, guion publicitario, sinopsis, situaciones
practicas, cuentos, poesia, tragedia isabelina, novela, historia clinica, encuestas, microficciones,
cronica periodistica, leyes educativas, proyectos educativos institucionales, disefios curriculares,
registros de clase.

Sobre los géneros académicos, se mencionan: articulos académicos, revistas especializadas,
guias de estudio, investigacion bibliografica, abstract, ponencia, diccionarios, enciclopedias, ensayo,
anteproyecto de trabajo final de grado, reglamento del trabajo final de grado, resefia, informe de
lectura, monografia.

Los apartados mas recurrentes al momento de sefalar la escritura son, en primer lugar,
“métodos de evaluacidon o aprobacion” (54 ocurrencias), es decir, que se escribe para “acreditar
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saberes”, mientras que le sigue el apartado “contenido” esto es unidades tematicas y “lineamientos
metodoldgicos o metodologia/modalidad de trabajo” (35 y 32 apariciones, respectivamente), lo que
podria indicar que ocurre una ensefianza intencionada de la escritura. Por Ultimo, la escritura toma
lugar en los “objetivos”, en el “cronograma de actividades” y, en mucha menor medida, en la
“fundamentacion o introduccién” (las apariciones registradas son 24, 14 y 4, respectivamente).

En cuanto a los géneros a escribir, a diferencia de lo que ocurre con la lectura en donde en mas
del 50% de los registros no se nombran géneros especificos, se mencionan qué géneros se escribiran
o al menos se distingue si se escribirdn géneros académicos y/o profesionales, en mas del 85%. Asi,
entre los géneros académicos se mencionan: informes, monografias, ensayos, anteproyecto del
trabajo final de grado, trabajo final de grado, proyecto de investigaciéon, examenes, parciales,
trabajos practicos, esquemas de contenido, sintesis, ficha bibliografica, articulo, ponencias, mapa
conceptual. Mientras que a los géneros profesionales corresponden las producciones: argumentos
narrativos ficcionales, sinopsis argumental, guién (literario, ficcional, técnico), informes (diagnéstico,
observacional), registros etnograficos y de campo, disefio de proyectos, reportes, mapa de acciones
fisicas, plan de rodaje, perfil psicoldgico, historia clinica, cuaderno de campo, entrevistas, proyectos
de intervencién y de investigacién, programaciones didacticas, plan de clases, criticas de libros o
peliculas, Phonemic Transcription.

Los resultados muestran que la aparicion de la lectura y la escritura ocurre en mas del 50% de
los programas, principalmente en el apartado metodologia o métodos de evaluacién, lo que podria
indicar que se lee y se escribe para acreditar saberes. Con respecto a los géneros, predominan los
académicos en lectura y escritura, con excepcién de algunas materias con fuerte énfasis profesional,
tal como la Licenciatura en Disefio y Produccion Audiovisual o Medicina y carreras propias de la
formacion docente, en donde registramos géneros tales como lectura y escritura de guion, en el
primer caso, e historias clinicas en el segundo, y escritura de planificaciones didacticas o lectura de
leyes educativas, en la tercera situacion.

En concreto, se trata de una investigacion basada en textos de un género especifico, programa
de asignatura, producidos en el marco de practicas de ensefianza-aprendizaje. El trabajo reviste
caracter exploratorio, puesto que se centra en documentos y se identifica la necesidad de
profundizar mediante un abordaje con los sujetos, a partir del reconocimiento de que aquello
registrado no necesariamente se condice con la practica docente, de ensefianza, y con la del
estudiante, de aprendizaje.

lll.b. Formacion y proyecciones de transferencia: dos propuestas hipotéticas y un
taller realizado

Entre las transferencias de las investigaciones resefiadas en este articulo, destacamos, en esta
oportunidad, tres propuestas elaboradas. Dos surgen en el marco de perfeccionamiento profesional,
miembros del equipo de investigacidén participamos de diversas actividades, entre ellas, el Curso de
Posgrado “La ensefianza de la lectura, escritura y oralidad especializadas a lo largo del curriculum: un

[”'*, Se trata de una actividad radicada en la Facultad de Ciencias de la

trabajo instituciona
Comunicacion de la Universidad Nacional de Cdordoba, realizada en conjunto con la RAILEES y el resto

de las universidades fundadoras de la red (UNER, UNRC y UNVM).

Y El curso aborda la ensefianza de la lectura, escritura y oralidad especificas de las disciplinas y profesiones como parte de
los contenidos, porque es el lenguaje especializado o disciplinar el que permite construir conocimiento a los estudiantes a
lo largo de toda la carrera, y asi, apoyar su permanencia y su graduacion. La Dra. Estela Moyano estuvo a cargo del dictado
junto al especialista invitado Dr. Néstor Blanco y los profesores Dr. Martin Acebal, Mg. Cecilia Serpa y Mg. Lorena Bassa
Figueredo.
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La ultima propuesta a resefar se ejecutd durante el segundo cuatrimestre del afo 2024, se trato
del Seminario “Escritura académica: oficio, saberes y practicas de la comunicacién académica en
Ciencias Sociales”, aprobado por Res. Decanal 107/2024 del Instituto Académico Pedagdgico de
Ciencias Sociales.

La triada presentada en este apartado constituye propuestas para colaborar en el desarrollo de
la vida académica. Responden a diversos niveles: las dos primeras son institucionales y la tercera es
una propuesta curricular no obligatoria ejecutada.

Desde el ingreso hasta su egreso, a los estudiantes de grado se les solicita que realicen
actividades de escritura basadas en la lectura de material especifico en determinadas disciplinas, lo
cual reviste cierta complejidad, ya sea por estar inmersos en un cambio de contexto educativo, nivel
disciplinar o por las particularidades que presenta el mismo género académico que se aborda. Es aqui
donde el concepto de alfabetizacidon académica es de suma relevancia a fin de comprender lo que se
les demanda. Se entiende por alfabetizacion académica “el conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de
produccidn y analisis de textos requeridas para aprender en la universidad” (Carlino, 2003, p. 410).
En este sentido, diversos autores han sefialado la importancia de reconocer que no se puede esperar
que los estudiantes estén alfabetizados académicamente en las distintas disciplinas, especialmente
dado que la lectura y la escritura estdn determinadas en parte por las caracteristicas de cada campo
de conocimiento (Carlino, 2013, 2017, 2025; Stagnaro, 2018), y porque las experiencias educativas
anteriores no les ofrecen instancias educativas con discursos especializados (Hyland, 2013; Moyano,
2017, 2018; Stagnaro, 2018).

En este contexto, consideramos que resulta imprescindible ensefiar explicitamente tanto
lectura como escritura en el nivel superior (Moyano y Blanco, 2021; Stagnaro, 2018). En este sentido,
distintas investigaciones han arribado a la conclusidon de que la explicita ensefianza de géneros tiene
un impacto positivo en el desempeiio de la escritura de los estudiantes universitarios (Dalla Costa,
2012; Du, 2014; Emam, 2011; Luo y Kiewra, 2019; Moyano, 2007, 2018; Moyano y Blanco, 2021;
Yasuda, 2015). De hecho, propuestas tendientes a favorecer sus competencias discursivas escritas
traen aparejado “el desarrollo del conocimiento disciplinar” (Moyano y Blanco, 2021, p. 96) de las y
los estudiantes. Precisamente, pensamos la escritura como propuesta didactica y sostenemos que
mejorar las competencias de escritura resulta no solo en producciones escritas de mejor calidad, sino
también en un uso epistémico de dicha habilidad por parte de cada estudiante.

lll.b.a. Propuesta de abordaje situada: Desde el inicio de la formacién de grado™

En el marco de la UNVM se propone a nivel institucional la creacién de un Departamento de
Escritura Académica, para implementar desde la Secretaria Académica del Rectorado (Gestidn alta) y
hacer extensivo a cada Instituto Académico Pedagdgico (Gestidbn media) en contacto con la
coordinacién de cada carrera en funcion de las necesidades relevadas y que surjan. Se trata, a su vez,
de un proyecto de acompafiamiento y se reconoce que tanto el lugar en el proceso de ensefianza
como la intervencidn didactica pueden sufrir modificaciones segln de acuerdo con los acuerdos que
se establezcan con cada espacio curricular y, en consecuencia, varia su implementacion.

El mencionado Departamento perseguiria el propdsito de fomentar el trabajo colaborativo
entre colegas docentes en pos de reforzar la ensefianza de los géneros académicos tanto en la
lectura como en la escritura de los estudiantes; ademds de acompafar, desde la ensefianza de

1 Propuesta elaborada por Romina A. Bosio, Carlos B. Robledo y Maria José Rinaldi.
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géneros académicos, al aprendizaje de estudiantes en los conocimientos de sus disciplinas.

El resultado que se espera a partir del trabajo en este mencionado marco es que los estudiantes
puedan producir escritos académicos con autonomia y que den cuenta de su proceso de
incorporacién de conocimientos. No solo para que su aprendizaje resulte significativo, sino como una
primera etapa para favorecer la generacidn de nuevos conocimientos como proceso necesario a la
hora de referirnos a la escritura académica.

En direccidn con todo lo ya mencionado, el objetivo general de la propuesta es acompaiiar,
desde la ensefianza de géneros académicos, al aprendizaje de estudiantes en los conocimientos de
sus disciplinas. Y entre los objetivos especificos cabe mencionar: formar a distintos grupos de
estudiantes en géneros de escritura académica particulares, y fomentar el uso de la escritura como
propuesta didactica para el aprendizaje.

En funcidn de lo anterior, y a partir de negociar el vinculo con espacios curriculares,
organizamos nuestra intervencion en tres niveles de complejidad en la escritura (Tabla 3). Debemos
aclarar que estos niveles no pertenecen a categorias tedricas preestablecidas, sino que los disefiamos
para orientar nuestro trabajo (asi como también para el acuerdo con docentes disciplinares) en
funcidn de lograr una intervencién mas eficiente respecto de los objetivos de escritura del proyecto,
del trabajo/texto propio del espacio curricular de acuerdo con el género, y de la experiencia propia
de escritura de cada estudiante.

Tabla 3. Niveles de complejidad en la escritura

NIVEL 1

NIVEL 2

NIVEL 3

Escritura a partir de lectura

Escritura a partir de lectura

Escritura a partir de lectura

académica/profesional. Donde | académica/profesional y su | académica/profesional, su
se enfoca en recuperar | cruce con un contexto |cruce con un contexto
contenidos de procesos | determinado o un caso | determinado o un caso
previos/paralelos de lectura en | situado. situado y la
los primeros acercamientos a interpretacidn/opinidén del
saberes tedricos. estudiante.

Géneros como el Informe, Ficha | Géneros como la | Géneros como el Ensayo,

de lectura, etc.

Monografia, Resefia, etc.

anteproyecto y Proyecto de

Investigacion, la Ponencia,
etc.
Pensado para espacios | Pensado para espacios | Pensado para espacios
curriculares del 1ro al 3er | curriculares del 4to al 6to | curriculares del 7mo semestre

semestre de cursado de |la
carrera.

semestre de cursado de la
carrera.

en adelante.

Se tendra en cuenta caracteristicas propias del género y su pertinencia respecto del campo
disciplinar. Al mismo tiempo que se respetaran elementos de formalidad de presentaciéon y
normativa requerida seguin cada docente disciplinar.

Para poder adecuarnos a cada espacio curricular y a cada grupo de estudiantes, nuestra
planificacién incluye una propuesta didactica a través de tres etapas diferenciadas pero, a su vez,
vinculadas (Moyano, 2007, 2017, 2018; Moyano y Blanco, 2021). La primera es la deconstruccién del
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género, para esto requerimos, en primer lugar, una seleccion de textos del género que pretendemos
ensefar en relacién con el contexto disciplinar (dentro del acuerdo con el docente disciplinar). Es
decir, seleccionamos una serie de textos del género en cuestidn, que puedan servirnos a modo de
ejemplo. Asi, se puede orientar a los estudiantes dentro de la organizacion textual y pueden
recuperar significados en relacién con el propdsito social que dichos textos persiguen. En esta etapa,
partiremos de una lectura en conjunto, orientada a analizar la estructura esquematica del género, y
los rasgos lingliisticos y discursivos que lo caracterizan.

En la segunda etapa, construccién de ejemplares genéricos, procederemos a un trabajo en
pequefios grupos sobre el abordaje estructural del texto a escribir. Conocer la estructura que tienen
que elaborar les permitird avanzar en la realizacion del texto completo. Este disefio, socializado entre
companieros, daria el pie necesario para iniciar la produccién individual del primer borrador del texto.

La etapa final consta de la edicién de las propias producciones escritas, mejorar ese primer
borrador a partir de intercambios entre estudiantes en pequefios grupos. Por su parte, los docentes
acompanaremos las reflexiones que surjan desde los estudiantes en la breve puesta en comun. Se
espera que se alcance una mirada critica de la propia produccién, que a su vez se complemente con
una primera devolucién del borrador y edicidn conjunta (de los pequeios grupos).

Para alcanzar la autonomia en la escritura académica/profesional, el andamiaje docente debe
ocurrir de mayor a menor a lo largo de estas etapas. No obstante, los canales de consulta deben
estar disponibles en todo momento.

lll.b.b. Propuesta de abordaje situada: Instancia final de la carrera de grado®®

En los lineamientos generales del Proyecto Institucional de la UNVM se establece, en la
estructura curricular y de formacion de las carreras, la realizacién de un Trabajo Final de Grado (de
ahora en adelante TFG), en aquellas carreras que asi lo contemplen en su plan de estudio. El TFG es
una instancia de produccion de conocimiento cientifico, en el que convergen los saberes respecto de
una problematica de interés de cada estudiante con el desarrollo tedérico, metodolégico y técnico del
campo disciplinar y profesional en el que se insertara el estudiante una vez que egrese (Universidad
Nacional de Villa Maria, 1996). El TFG se constituye en una instancia de cierre de una etapa de
formacion, pero al mismo tiempo, en un momento de aprendizaje en el que cada estudiante pone en
juego sus capacidades/habilidades en las practicas de lectura y escritura académica que fue
adquiriendo en su formacién. Mas alld de lo que dice la normativa®’, algunas de las preguntas que
orientan la situacidn problematica planteada son: ¢cudles son las modalidades y practicas que
adoptan los docentes en la ensefianza de la lectura y la escritura académica? ¢Qué caracteristicas
presentan los modelos de evaluacidn para las y los estudiantes de grado de la UNVM? ¢{Qué géneros
y modalidades adopta el TFG? ¢Cuales son las practicas que favorecen una lectura comprensiva y una
escritura con coherencia entre los estudiantes, que les permitan cumplimentar su TFG?

En respuesta a esta problemdtica se elabord la presente propuesta institucional de lectura y
escritura en la Universidad Nacional de Villa Maria, que implica la ensefianza explicita de dichas
habilidades como parte de los Seminarios de Trabajo Final de Grado (TFG) que se ubican en el ultimo
afo de algunas de las carreras de grado de la universidad mencionada.

16 Propuesta elaborada por Paula A. Camusso y Marilina Gonzélez.

7 En esta direccion, docentes del Instituto Académico Pedagdgico de Ciencias Sociales elaboraron una produccién colectiva
en la que problematizan y sistematizan los distintos géneros y formas de produccion de textos universitarios para aportar a
la escritura académica y, particularmente, a la elaboracion del proyecto de Trabajo Final de Grado. Véase: Galvalisi (2016,
2026).
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En efecto, el objetivo general es generar instancias vinculadas con la alfabetizacidn académica
de estudiantes universitarios que se encuentran en la etapa de elaboracion del TFG en la Universidad
Nacional de Villa Maria. Y en cuanto a los objetivos especificos, se establece la siguiente triada: 1)
identificar las competencias discursivas escritas de los estudiantes que cursan los seminarios de TFG
de las diferentes carreras de los Institutos Académicos Pedagdgicos; 2) implementar la propuesta
didactica seleccionada para el abordaje del género anteproyecto con los estudiantes; 3) elaborar un
borrador del anteproyecto de TFG de manera grupal e individual.

En esta direccidn, se articulan tres actividades: équé se conoce de un anteproyecto de TFG?,
écomo se escribe un anteproyecto?, y la redaccion del anteproyecto.

La primera actividad, é¢qué se conoce de un anteproyecto de TFG?, se propone la realizacién de
un cuestionario que permita realizar un diagndstico de las caracteristicas del grupo de estudiantes de
cada seminario de TFG. De esta manera, se podra advertir entre otros aspectos: 1- los saberes
previos respecto del género a trabajar; 2- los intereses y/o preferencias vinculadas con los diferentes
géneros académicos en que pueden presentar su anteproyecto de TFG'; vy, 3- las dificultades u
obstaculos que identifican en el proceso de elaboracién del anteproyecto, sobre todo respecto de las
practicas de escritura. El cuestionario se propone para los encuentros sincrénicos iniciales con cada
grupo de estudiantes, y se prevé que sea breve, simple y auto-aplicado.

En el marco de la segunda actividad, ¢como se escribe un anteproyecto de TFG?, y como primer
acercamiento al género y a fin de andamiar el aprendizaje acerca de cdmo escribir un anteproyecto,
consideramos apropiado comenzar con una actividad de lectura en conjunto de un anteproyecto,
texto elegido como ejemplar genérico para los estudiantes. Se espera, a partir del andlisis del texto
en cuanto a su estructura esquematica y los recursos lingliisticos empleados, que los estudiantes
reflexionen sobre su organizacién, contenido y forma en que se presentan las ideas, lo cual los guiard
en otras actividades en las que tengan que elaborar sus propias producciones escritas del género. La
ensefianza de dichos aspectos sera explicita por parte del equipo docente, pero con una participacion
activa por parte de los y las estudiantes. Esta actividad estd pensada en estrecha relacién con la
etapa de Deconstruccion del género del modelo didactico de Moyano (2007).

Del andlisis resultara una “Guia para la redaccién y presentacion del anteproyecto de tesis”, a la
cual podran remitirse en cualquier etapa del modelo didactico propuesto en caso de que se les
presenten dudas, especialmente en la etapa de Construccién de textos como ejemplares genéricos
(Moyano, 2013). Asimismo, contardn con la asistencia del equipo docente y sus pares, que iran
acompanando el proceso de escritura.

En la guia se explicitan: 1. los aspectos formales (fecha de presentacion, extension del proyecto,
tamafio de las hojas, configuracion de pagina y formato en general); 2. partes/estructura que
componen el género anteproyecto (Fundamentacion del tema - Antecedentes - Planteo del
problema, Hipdtesis (si la hubiera) - Objetivos (general y especificos) - Metodologia - Plan de
trabajo/Cronograma - Bibliografia); y, 3. breve explicacidn del contenido a desarrollar o incluir.

Por ultimo, como tercera actividad, redaccién del anteproyecto de Trabajo Final de Grado como
proceso, comprendida en este caso como parte de la etapa de Disefio y Construccién de ejemplares
genéricos (Moyano, 2007, 2018; Moyano y Blanco, 2021), se les pedira a los estudiantes que se
agrupen segun lineas de investigacién que sean de interés para quienes constituyen el grupo o bien
para quienes decidan trabajar individualmente.

18 Estas opciones también se encuentran supeditadas a las caracteristicas que presentan los Trabajos Finales de Grado de
acuerdo a cada Instituto Académico Pedagdgico, y segun la especificidad de cada carrera de grado.
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A partir de seguir la “Guia para la redaccion y presentacién del proyecto de tesis,” elaborada en
la actividad anterior, los estudiantes comenzardn a elaborar el primer borrador del anteproyecto y
discutirdn en clase junto con los docentes sus producciones en cuanto a formas discursivas propias
de la disciplina y la estructura retdrica del género. De esta manera, se lograra “generar un espacio de
interaccion en el aula” (Stagnaro, 2018, p. 31) y, a partir del didlogo e intercambio entre pares,
revisar sus textos escritos, corregir, ampliar e ir mejorando la produccion escrita del borrador inicial.
Al mismo tiempo, el equipo docente debe acompanar el proceso de aprendizaje de una manera
dinamica y participativa, gestando el pasaje desde la heteronomia a la autonomia de cada estudiante
(Moyano, 2007).

Luego de las instancias previas de trabajo individual o grupal, segin corresponda, y de la ediciéon
conjunta con el equipo docente y demas estudiantes, cada grupo y/o estudiante realiza la edicion
final de su anteproyecto de TFG para ser entregado y evaluado por cada docente -especialista en
lectura y escritura, y docente a cargo del seminario de TFG-.

Para cerrar con esta actividad, se prevé un “Plenario Final” en el que cada estudiante y/o grupo
de estudiantes, que integran el espacio curricular del seminario, presenten de manera oral sus
anteproyectos de TFG.

lll.b.c. Seminario Escritura académica: oficio, saberes y practicas de la comunicacion
académica en Ciencias Sociales™

La propuesta del Seminario surge a partir de la demanda concreta realizada a las docentes a
cargo de llevar adelante el espacio por parte de un Centro de Estudiantes de la UNVM. Asi, el
Seminario conté como destinatarios/as a estudiantes de las carreras de grado dictadas por los
Institutos Académicos Pedagdgicos de Ciencias Sociales y de Ciencias Humanas de la UNVM. En
concreto, estuvo destinado a estudiantes avanzados de las carreras del IAPCS y del IAPCH, quienes
podian inscribirse y realizar el seminario con evaluacidon (certificado de evaluacién con nota
numérica). Esta opcidn, en caso de que lo deseen y realicen el tramite personal pertinente, permitira
avalar el espacio en tanto que trayecto formativo (Ciclo Transversal de Formacién Comun Il tramo?).
Esto ultimo es muy relevante, porque permite “la acreditacion” del espacio curricular en su
trayectoria formativa académica de grado.

El objetivo general de la propuesta fue comprender el entorno y condiciones actuales de
produccidon de conocimiento en las disciplinas vinculadas a las ciencias sociales y humanas, como
marco general de la actividad de investigacion y profesional en el contexto académico-universitario.
Mientras que los especificos se vincularon con los siguientes aspectos: Identificar los géneros
académicos vinculados a la produccién del conocimiento, sus principales caracteristicas, importancia,
alcances y limites; reconocer las herramientas para el proceso, la produccion y la difusion de textos
académicos; desarrollar practicas especificas que promuevan la escritura académica de la produccion
cientifica.

El Seminario se realizd en un total de 15 encuentros, a través de una modalidad hibrida que
combina clases presenciales en el Campus de la UNVM vy actividades asincrénicas en el Campus
virtual de la UNVM, plataforma Moodle. Esta propuesta permitio llevar adelante una metodologia
gue se organizd en instancias tedrico-practicas en el aula, a partir del didlogo e intercambio con las
estudiantes participantes; y en instancias virtuales con un fuerte componente practico -de
produccidn por parte de quienes participaron del Seminario-. En tal sentido, el seminario tuvo un

19 Propuesta elaborada, coordinada y realizada por Gabriela L. Giammarini y Marilina Gonzalez.
0 para conocer mas sobre esto, véase: https://academica.unvm.edu.ar/wp-content/uploads/2025/07/CTFC-2.pdf
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formato de taller que facilitd un proceso de retroalimentacidn permanente con las producciones
escritas de las estudiantes.

Se organizo el seminario en tres (3) modulos. El primero “Mddulo 1. Condiciones de produccion
de conocimiento en ciencias sociales”, se orientd en una introduccion al discurso académico y los
géneros. También se hizo hincapié en los espacios donde circula el conocimiento y las condiciones de
produccidn y circulacién del mismo. En estos encuentros se realizé una aproximacion a la tematica y
se desarrollé una serie de estrategias basicas para orientar la escritura académica. Las estudiantes se
acercaron a algunos textos especificos sobre el tema e iniciaron el proceso de escritura.

En el segundo, denominado “Mddulo 2. Escritura académica”, se centrd la atencién en los
géneros especificos de la disciplina y en las estrategias de escritura académica. Particularmente, en
cémo escribir y qué aspectos se deben tener en cuenta en el proceso de escritura, y las herramientas
Utiles para su produccion. Las clases de este modulo tuvieron el objetivo principal de que las
estudiantes comenzaran a escribir “Fichas bibliograficas” sobre algunos textos que integran el estado
del arte de su proyecto de Trabajo Final de Grado. De esta manera, realizaron producciones
individuales y colectivas, se leyeron y compartieron sus apreciaciones y observaciones.

El Médulo 3 hizo referencia al “Taller de escritura”. En esta instancia se propuso la produccion
de un escrito vinculado a un género académico especifico. En el caso de las alumnas que participaron
durante todo el seminario, se decidid acompafiarlas en la elaboracion de un apartado del estado de
la cuestion de su Proyecto de Trabajo Final de Grado.

La ultima clase signific6 un encuentro presencial de intercambio y retroalimentacion de la
produccidn escrita final realizada por las estudiantes. En ese encuentro se realizé una reflexién de la
propuesta del seminario y los aportes que este espacio brindé a la formacion de quienes
participaron.

IV. Reflexiones finales

A lo largo de este capitulo hemos mostrado el derrotero seguido por un mismo equipo en
distintos proyectos de investigacién. En tal sentido, en primer lugar, hemos considerado referentes
ineludibles para el desarrollo de las investigaciones, antecedentes que explican nuestras actividades.
En segundo lugar, nos centramos en los algunos resultados obtenidos. Para esto analizamos los
programas de espacios curriculares en busqueda de las practicas letradas de lectura y escritura, ya
sea de forma disciplinar, profesional o académica. Por ultimo, y en el marco de reconocimiento de la
aplicacién y la transferencia, presentamos tres propuestas de abordaje y desarrollo de las practicas
letradas, especificamente la escritura, en un contexto concreto: la Universidad Nacional de Villa
Maria.

Dicho en otros términos, a lo largo de esta produccion hemos tomado una dupla de proyectos
de investigacién, convocatorias 2021 y 2023 del Instituto de Investigacién de la UNVM. De acuerdo
con los resultados obtenidos, se generaron propuestas de abordaje de las practicas letradas en la
UNVM vy se llevé adelante, dado los limites institucionales, una de estas. Para profundizar en el
trabajo de la institucionalizacién consideramos central generar materiales desde el reconocimiento
de la realidad institucional, por tanto, esta es la propuesta del Proyecto Estratégico |+D+i (PEIDi) de la
Universidad Nacional de Villa Maria, titulado: “Literaturas, culturas y discursos latinoamericanos y
caribefos. Produccion de Recursos Educativos Abiertos desde el sur global”, cuya ejecucidn inicia en
el afio 2026. El propdsito es desarrollar una estrategia pedagdgica posible de ser proyectada en un
futuro en una politica institucional, vinculada con la generacion de materiales de estudio, Recursos
Educativos Abiertos, coordinados y realizados por nuestra UNVM. Alli, la RAILEES actia como
contraparte y se generaran insumos para la ensefianza de las practicas letradas.
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